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els quals plantegen noves exigéncics, desperten noves ne-
cessitats 1 obren noves possibilitats a [’accid de les noves
generaciones. No hi ha homes i dones sense educacid
humana.

A les jornades van participar-hi 116 persones d’arreu
de Catalunya, la major part d’elles professors dels diver-
sos nivells de ’Ensenyament i pares i mares d’alumnes,
membres d’APA i de Consells escolars. També va haver-
hi estudiants d’ensenyament mitja i universitaris, i en
nombre molt menor, personal d’administracié i serveis,
assistents socials i regidors d’ensenyament, joventut i cul-
tura. Va participar-hi també¢ un grup d’ensenyament de
Les Illes Balears.

Aquesta diversitat ha estat un factor enriquidor de les
jornades. Aquest llibre es el fruit de les discussions que
s’hi van produir i el resum de moltes de les aportacions.
Es tracta d’un redactat dels materials que esperem que
servixi de punt de partida i de dinamitzador de les dis-
cussions de pares, estudiants i treballadors que actuen en
aquest camp amb un desig progressista i que sovint es
senten defraudats pels resultats obtinguts.

Les nostres conclusions sén clares. L’ensenyament és
un dels puntals del sistema burges i només posant de re-
lleu les febleses, contradiccions i falsedats d’aquest pun-
tal fem possible que la nostra tasca tingui una incidéncia
progressista. Volem una escola nova i per aixo lluitem
per transformar la societat en el si de la qual podrem
construir-la plenament. I és des del si de les actuals con-
tradiccions que hem de comengar a elaborar-la, discutir-
laicontrastar-la amb la realitat, a fi de que es convertei-
Xi en un projecte col.lectiu de futur.
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I. Concepte marxista i
concepte burges del
coneixement i del treball

1. El coneixement, eina revolucionaria

S’anomena cultura al conjunt d’instruments, activitats,
habits i coneixements que conformen la vida humana en
el seu conjunt. Tots ells sén apresos i creats pel propi ser
huma, no ténen origen bioldgic en els instints —com passa
amb certs comportaments animals— i constitueixen ’ele-
ment diferenciador entre el ser huma i la resta d’animals.
Aquest saber, utensilis elaborats i coneixements que guien
la utilitzacié dels objectes produits han de ser posseits per
la societat en la seva totalitat; i per cada membre de ’es-
pécie humana en un determinat grau o part, sense el qual
no podrem considerar a I’'individu com auténtic ser hu-
ma: és la cultura la que humanitza els individus.

En efecte, una criatura abandonada enmig d’un bosc,
si sobreviu, es converteix en un ser bestial, esclau de les
seves impressions sensorials immediates, privat de la ca-
pacitat d’abstraccid, és a dir, d’humanitzar-se.
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En canvi, un jove que la nostra societat “‘civilitzada’’
anomenaria salvatge (originari de certes zones d’Africa,
d’Australia, etcétera) esta culturitzat: domina determi-
nades técniques que li permeten alimentar-se i protegir-
se i les exercita des de la seva infantesa; usa un llenguat-
g€, respecta determinades regles, etcétera. Es amo de la
seva cultura i és aixo que el fa huma. '

L’activitat fonament u origen de tota la cultura és el
treball, el qual produeix 1’aparicié del ser huma en la te-
rra, ja que permet la subsisténcia d’un ser que intercan-
via amb la Natura, aplicant llurs energies segons pautes
apreses. Gracies al treball, el ser huma consegueix, res-
pecte de la resta de la Natura, una llibertat que li permet
desenvolupar les demés activitats o esferes de la cultura,
que el configuren en la seva plenitut.

El conjunt d’arees o esferes del coneixement que de-
nominem cultura s’han anat eixamplant i enriquint al llarg
de la historia de la humanitat, a través dels actes innova-
dors de cada generacid, els quals plantegen noves exigén-
cies, desperten noves necessitats i obren noves possibili-
tats a les generacions futures. Els sers humans han tin-

gut sempre una gran cura en la transmissié de llurs co-
neixements a les segiients generacions, les quals partei-
xen sempre del saber adquirit i estructurat fins aquell
moment,

Una forma especifica de coneixement és la ciéncia, la
qual es basa, no en les percepcions immediates dels indi-
vidus, siné en la recerca de ’estructura interna de les co-
ses, separada i independent dels individus que la perce-
beixen, €s a dir: en objectivacid de la realitat i en 1’ts
del pensament abstracte, capag de plantejar hipotesis, de
verificar-les, i de deduir d’unes experiéncies concretes,
conclusions de validesa general. Al llarg de la Historia
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de la humanitat només uns quants privilegiats —alliberats
del treball manual per llur situacié de classe— han po-
gut dedicar-se al cultiu de la ciéncia. Per@ _les noves des_—
cobertes han obert i obren moltes possibilitats de’domE—
ni per a la Humanitat en el seu conjunt, tant en | ambit
de la Natura, com en el de la Societat. _

En D’actualitat s’ha arribat a un tal nombre de conei-
xements cientifics i d’aplicacions técniques de_cada area
de la ciéncia, que es pot garantir a la Humanitat sence-
ra, no només ’aliment i la salut, siné també un desenvo-
lupament personal més ric i una dedicaciélal 'Ereball menys
llarga i feixuga. Perd, en la societat capltalls.ta, ?ls apa-
rells ideologics burgesos no garantitzen la c‘hfumé de l.a
ciéncia per a la majoria de la societat perque aquesta di-
fusié no augmenta els beneficis econdomics de la classe
dominant; i I’accés al saber cientific per part dels treba-
lladors déna a aquests una eina de combat &.:ontra. I’ex-
plotacid i d’alliberament cap a ’emancipacio §001al.

Es per aquest lligam entre la difusio dels cox_leLxements
cientifics i técnics i la millora del benestar social que.tot-s
els governs revolucionaris s’imposen com a tasca priori-
taria elevar el nivell de coneixements de la poblacio. I la
part més conscient de la classe obrera dels pa_a'isos_capl'ta—
listes reivindiquen I’accés al saber per a ells i per als fills
i és gracies a llur lluita que el dret a I’educaci6 s’ha anat
fent realitat.



2. El treball, origen de la societat humana

““El treball és font de tota riquesa (...). Es la condi-
cio basica i fonamental de tota la vida humana. I ho és
en tal grau que fins a cert punt podem dir que el treball
ha creat el propi home”’ (1).

El treball és I’origen del coneixement i de la societat
humana. Molts dels objectes que ens rodegen sén el re-
sultat d’anys i anys de treball, d’intervencions i desco-
briments fets de mica en mica, i de mica en mica modifi-
cats i adaptats segons les exigéncies humanes, en un pro-
cés que dura des de mil.lenaris.

El coneixement (teoria) i el treball (practica) estan lli-
gats en les activitats humanes. En qualsevol tasca que una
persona desenrotlla hi ha sempre una mica d’intel.ligén-
cia i de pensament, de vegades original (quan es fa una
accio que ningu no ens ha ensenyat a fer) i més sovint
transmeés i acumulat (quan es realitzen actes que hem aprés
d’altri). Es pot dir que tots els constums i els comporta-
ments humans, ademés dels modes de pensar, constituei-
xen cultura, mentre que es tracti de fets instintius. En
aquest sentit es parla de ‘‘cultura’’ dels pagesos, dels pes-
cadors, dels pastors, etcétera, donant a entendre e/ con-
Junt de les formes de viure i de treballar que caracteritza
aquests grups socials.

Hi ha grups humans, en diferents racons del planeta,
que encara viuen dels béns que troben en la natura o que
es procuren directament amb llur treball (caca, pesca,
agricultura, cria d’animals doméstics). Normalment se’ls
anomena primitius. Perd aquesta paraula no ha de ser
presa literalment, en el sentit ‘‘d’allé que ve abans’’, se-

(1) Engels *'El paper del treball en la transformacié del mono a I’home"’.
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gons la idea que tots els pobles han de recorrer els matei-
xos caniins i passar per les mateixes fases de desenvollu'*
pament que han recorregut els pobles anomepays “eivi-
litzats’’. Ben al contrari, la historia del colomahsn_le de-
mostra com s’ha arrossegat a la ruina poblacions i con-
tinents sencers a base de forgar a pobles primitius a adop-
tar formes de vida i de treball propies dels colonitzadors.

3. El treball alienant en el mon capitalista

El treball, doncs, és el que fa el ser huma diferent de!s
animals, ja que a través d’ell, aquest transforma i dDrl‘}l-
na la Natura, en arees més i més vastes. Perod, en el mon
capitalista, en qué les formes de produccio divideixen la
societat en classes antagoniques, el treball per a la cla_sse
dominada —el proletariat— passa a ser treball assafarzat,‘
és a dir, venda de llur forca de treball a canvi d’un S&Ial:l
necessari per a llur supervivéncia; per a la classe domi-
nant —la burgesia— és I’origen de l’incre:mer}t' del‘ seu
capital, dels seus beneficis i de la seva dominacio gracies
al treball no pagat: la plusvalua.

En la societat capitalista, amb el desenvolupament lde
la tecnologia i la divisi6 del treball, e/ treball assalariat
perd tot atractiu per a [’obrer. Aquest ven la seva forca
de treball a canvi d’un salari fixat, no en funcio d&?l pro-
pi treball, ni de ’us i profit del que ha pro@u’it, sind en
virtut d’una oferta i una demanda que domina el merca}t
capitalista. A diferéncia del petit camperol o de l’z,trtc‘esa,
’obrer perd I’interés directe pel seu treball, que no s’orien-
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ta a produir el que necessita per viure, ni per produir una
mercaderia, sind només per a ser canviat en salari; i aquest
treball no és fradueix en més coneixements, ni en font
de riqueses, sind en explotacid i en alienacid.

Aix0 és cert, no només pels treballadors manuals, si-
né també per als treballadors, cada cop més nombrosos,
de les arees de servei: administratius, professionals, téc-
nics, etcétera; i pels treballadors intel.lectuals de la
produccio.

El treball, doncs, en el mén capitalista, és alienant: es-
capa al domini del propi treballador, que no n’és I’amo,
ni se’n beneficia, ni hi troba satisfaccio, ni en veu el pro-
cés complet (que es realitza fragmentadament, sovint en
llocs diferents, fins i tot en paisos i continents diferents).
En sofreix, en canvi, la terrible carrega (duresa, mono-
tonia, desgast fisic i psiquic), sense participar o partici-
pant nomeés conjunturalment dels beneficis cientifics i téc-
nics o de servei del seu treball. S’extén aixi, cada vegada
meés, 1’aspiracio a un treball creador i satisfactori, perd
son escassissims els assalariats que 1’aconsegueixen.

El concepte mateix de treball, en el moén capitalista,
esta alienat. Ha estat despullat del seu valor de contri-
buci¢ individual al bé col.lectiu; del seu valor humanit-
zant (just orgull pel treball ben fet i fet per un mateix);
ha estat despullat també de la seva condicié de necessari
(sense treball huma no hi ha riquesa) i se I’ha convertit
en privilegi d’uns, enfront d’uns altres que no en ténen
(Pexercit de treballadors aturats); se 1’ha confds i reduit
al concepte de ‘‘guanyar-se la vida’’.

La nostra alternativa —apareguda fa més de cent anys
en el MANIFEST COMUNISTA— continua plenament
vigent: Lluitem perqué I’obrer —diuen Marx i Engels—
““no visqui sols per augmentar el capital i sols en la me-
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sura que ’interés de la classe dominant exigeix que vis-
qui. En la societat burgesa, el treball viu no és més que
un medi per augmentar el treball acumulat. En la socie-
tat comunista, el treball acumulat no és més que un me-
di per ampliar, enriquir i fer més facil la vida dels
freballadors’’.

4. Fl coneixement en el moén capitalista

També el coneixement, en mans de la classe dominant,
aliena i és alienat, ja que aquesta 1’utilitza en el seu pro-
pi profit, de cara als seus interessos, enaltint els valors
burgesos, ignorant, rebaixant i desvirtuant els valors no
burgesos. Ens aliena.

La propia educacio i ’ensenyament en general, en la
societat capitalista €s alienant: posa els joves en contac-
te amb ’experiéncia acumulada per la Humanitat, pero
no els permet esdevenir amos de la propia cultura, ben
al contrari. Es mouen entre contradiccions, fruits de
I’alienacié de qué hem parlat:

Desinteres o rebuig de Iestudi per part de molts joves
en edat escolar, estudi viscut com una obligacié incom-
prensible, que no els aporta res, que no els serveix de res.
La manca d’ocupacid juvenil ha augmentat molt aquest
rebuig, per la perdua d’interés utilitari que podia haver
tingut en altres temps (‘“‘estudia, que et fas un futur’’).
Cal lligar el fracas escolar, tant extés entre els fills de la
classe obrera a ’alienacid en I’aprenentatge: se’ls difon
una realitat que no és la seva, a través d’un llenguatge
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i d’unas idees que els son extranyes, anib un professorat
molt distant del proletariat, etcétera.

Dubtes respecte a la institucio escolar i a la seva fun-
cio. Hi ha qui es pregunta si les escoles son ttils i neces-
saries a la humanitat. O bé si és sobretot el poder public
qui les necessita com a mitja de repressio, de canalitza-
cid d’energies i de “‘parking’’ de joves que, si no, estan
desvagats i es tornen perillosos. Molts professionals de
I’ensenyament,sense alternatives,son victimes d’aquests
dubtes i transmeten, inconscientment, a llurs alumnes un
missatge ambigu i desmoralitzador que cal denunciar i
combatre.

Contraposicio entre les disciplines cientifico-técniques
i les artistico-humanistiques. En realitat, cada vegada es-
tan més desdibuixades les fronteres entre la técnica i ’art;
entre I’art i la ciencia. Ja Marx va preveure que, en un
mon no alienat, ciencia i humanisme haurien de conver-
gir, ja que les necessitats humanes expressen 1’aspiracié
de dominar la realitat, adaptant-la a les persones, fent-
la una realitat humana.

Pero, en el mon capitalista, és la ciéncia i, sobretot,
determinades aplicacions técniques les que son itils a I’oli-
garquia. La resposta s’abandona, es desvaloritza, s’adul-
tera. Es fomenta el concepte: saber és acumular dades.
I es potencia la super-especialitzacid i la fragmentacio del
saber. S’allunya els fills de la classe obrera i del poble
d’una autentica educacio integral, que no interessa al po-
der. 1 es condemna al poble a saciar les seves ansies cul-
turals amb pessims productes: concursos de radio, de TV,
multiplicacié d’enciclopédies en fascicles, etcétera. Les
deies son en especial victimes de la contraposicio ficti-
cia entre el tecnico-cientific i el humanistic:

— Durant I’etapa escolar reben del seu propi sexe una
14

imatge desvaloritzada i sotmesa que les estimula poc cap
els estudis i la promocié personal i professional.

— Ja adultes, son orientades cap a.les arees més des-
preciades del mercat de treball; o son discriminades eco-
ndmicament, quan entren en competicié amb I’home.

— O bé esdevénen ames de casa, en perpetua soledat,
consumidores de revistes del cor, tele-espectadores de pro-
grames com ‘‘Los ricos también lloran’’, etcétera.

— Fins i tot les dones que estudien ho fan majorita-
riament en 1’area humanistica (ensenyament, psicologia,
arts plastiques i dinamiques), o en la de serveis (admi-
nistracié), a les menys valorades per la societat.

Només una educacio integral, analitica enfront 1’alie-
nacid, superadora de discriminaci6 sexual o altre,;harmo-
nitzadora de les diferents parcel.les de cultura (cientifi-
ca, técnico-manual, artistica i sentimental) pot formar ho-
mes i dones nous, capagos d’utilitzar el coneixement en
benefici de la humanitat sense discriminacions; per 1’alli-
berament de I’explotacié i de les facetes més dures i ruti-
naries del treball —gracies a les maquines—; per ’enri-
quiment i ’aprofundiment de les relacions humanes; per
augmentar la propia felicitat i la del conjunt de ’espécie
humana.

Desconfianga i temor respecte als avengos cientifico-
tecnics i humanistics. Un dels drames del segle XX €s que
determinat progrés s’ha convertit en una font de perills,
de desconfianca en el ser huma i de pessimisme respecte
al futur.

Sovint les maquines no serveixen per alliberar dels tre-
balls més feixucs, sind que sén utilitzades per I’oligar-
quia per a prendre els llocs de treball a milers d’obrers.

La instal.lacié de determinades industries i I’experimen-
tacid en certs camps, no suposen noves fonts de riquesa
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i progrés, sind d’enverinaments, contaminacid, destruc-
cio de la natura, augment del poder de les multinacio-
nals, augment dels perills de contaminacid, mort i con-
frontacié militar.

Els avencos en el coneixement de la ment humana sén
utilitzats per la propaganda i els mitjans de comunicacié
—al servei de poderosissimes multinacionals— per a ma-
nipular els habits, els modos de pensar i les consciéncies
dels ciutadans, en benefici del poder, economic i politic.

La terrible experiéncia de la segona guerra mundial —
en la que els camps de concentraci6 i morts nazis ager-
manaven 1’aveng cientific i el refinament artistic amb la
més deshumanitzada barbarie contra I’home— va aca-
bar amb dos actes criminals per part dels EE.UU.: el bom-
bardeig atomic d’Hiroshima i Nagasaki. L’amenaca ato-
mica s’ha ampliat, des d’aleshores, amb les armes biolo-
giques, utilitzades al Vietnam pels mateixos neo-nazis
nord-americans. I creix el temor de que determinats aven-
¢cos genetics, quimics, etcétera en mans de ’imperialis-
me, puguin transformar ’estructura i la dindmica de la
personalitat humana, fent sorgir noves formes de domi-
nacié de ’home per ’home.

Es la Universitat burgesa la que prepara professionals
i técnics especialitzadissims en una petita parcel.la i des-
preocupats i ignorants de la resta; indiferents als proble-
mes dels explotats; ‘‘neutrals’’ i, per tant, reproductors
del sistema, de I’autoritarisme i la jerarquitzacid, del llen-
guatge inintel.ligible; defensors, en suma, del capitalis-
me i les seves nefastes conseqiiéncies.

De tot el que aqui s’ha dit fins ara se’n poden despren-
dre una séric de conclusions. N’apuntem algunes a
continuacié:

— Hem de conéixer i comprendre els mecanismes
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d’alienacid cultural de la societat burgesa per a sustreu-
re’ns-hi i difondre aquesta actitud, entre els companys,
a fi de crear una resisténcia al respecte. (La majoria de
la classe obrera, la gran majoria de les capes de profes-
sionals i técnics i, sovint, els propis coministes pensen “‘en
burgés’’ en moltes materies: educacio, relacions entre pa-
rella, consumisme, oci, etcétera).

— Valorar, utilitzar, promoure i difondre fonts pro-
pies de coneixement, fonts alternatives: premsa, radio,
llocs de trobada i intercanvi. (Aquesta lluita ideologica
estd quasi del tot abandonada ara: és un dels nefastos
resultats de I’eurocomunisme. Es tracta d’una necessitat
urgent perqueé els mitjans de comunicacio de masses arri-
ben a tots els racons i influencien de forma directa, pero
també de manera inconscient. No podrem reunificar la
classe obrera espanyola fins a que els valors culturals que
li sén propis hagin estat recuperats).

— Valorar P'estudi, tant el reglat com ’autodidacte.
Fomentar 1’us dels mitjans de comunicacié de forma cri-
tica 1 intel.ligent com un filtre necessari per a separar la
informacid¢ de la ideologia. Fomentar la lectura, indivi-
dual i col.lectiva, mitja que permet millor el pensament
reflexiu i creatiu.

— El nostre objectiu de pedagogs és: educar nens i jo-
ves amb aptituts, cultivades des de la més tendra infan-
cia, polivalents, polifacétiques, basiques de les diferents
activitats humanes: manuals, de coneixements técnics, arts
plastiques, dinamiques, musicals, d’investigacié, etcéte-
ra; amb habits de treball intel.lectual: verificacio siste-
matica, critica, interconexié de mateéries, etcétera; amb
un alt nivell de coneixements en els diferents camps de
’activitat humana; amb actituts positives de solidaritat
1 convivencia entre els pobles i les persones, cara al tre-
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ball productiu i socialment ttil, sense prejudicis jerarquit-
zants, respecte al tipus de treball,participatius i coopera-
dors en col.lectivitat.

Aixd només sera possible en una societat sense clas-
ses, una societat socialista avengada. Pero cal, ja des
d’ara, avencar en diferents aspectes cap a la fita que
volem:

en ’organitzacio idonea del treball escolar,

en D’articulacid i globalitzacié de les materies,

en ’aprofundiment del procés i mecanismes de
I’aprenentatge,

en ’aplicacid sistematica de metodes i habits d’in-
vestigacid, de participacié, d’aprofundiment de la
democracia de base, o popular.

— La lluita ideologica dels comunistes a la Universi-
tat és essencial i urgent, entre els professors i PAS, pero
sobretot entre els estudiants.

— Els paisos socialistes més avengats han de suposar
per a la classe obrera mundial i per als pobles dominats
per I'imperialisme un puntal d’esperanga i una demos-
tracid constant de que el coneixement pot i ha de ser uti-
litzat per al benestar de tots, la cooperacio i la pau.

Les amples masses del mon capitalista, favorables a
la pau, necessiten d’una postura organitzada i conscient
per a oposar-se a la utilitzacié del saber huma amb fins
de guerra i agressid, com interessa al imperialisme. Els
comunistes hem d’ajudar amb la nostra lluita ideologica
~ a la presa de consciéncia i a I’organitzacié d’aquestes
masses.
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II. L’ensenyament burges,
instrument de dominacio

1. El dret a ’ensenyament

Les revolucions burgeses, especialment la francesa, sig-
nifiquen un fet progressiu per als pobles, a Europa pri-
mer: liquidacié del sistema de dominacié feudal (civil i
eclesiastic), extensid a capes més amplies dels beneficis
d’un nou dinamisme econdmic, decapitacié d’obscuran-
tismes ideologics i d’altres irracionalitats propies de les
classes anteriorment dominants, extensié d’una menta-
litat cientifica a tots els nivells de 1’activitat de la socie-
tat urbana i d’aqui cap a I’ensenyament. La classe bur-
gesa és la que ha parlat per primera vegada de generalit-
zar ’ensenyament. Ho ha fet en la mida que li ha estat
necessari tenir treballadors ensenyats (llegir, escriure, les
quatre regles d’aritmética) i ‘“‘educats’’.

A finals del segle XVIII, el progrés del comerg inter-
nacional, la importancia dels problemes monetaris, la ne-
cessitat d’augmentar els recursos agricoles i manufactu-
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rats exigien coneixements amplis i concrets. El progrés
efectiu de tots els sectors de ’economia feia augmentar
el nombre de les persones riques i benestants i, per tant,
el nombre de joves que podien aspirar a una instruccio
mitjana. S’escampd, doncs, el desig de ‘‘coneixements
utils’’ que servissin per a comprendre la realitat i per
transformar-la. Alhora, els estats es veien obligats a
plantejar-se nous problemes: necessitaven personal qua-
lificat i competent, funcionaris, técnics i empleats: el nom-
bre de persones cultes requerides pel poder public ten-
dia, doncs, a créixer. La burgesia francesa, arribada al
poder per mitja d’una revolucid, proclama en la seva carta
constitucional -(1791) ‘‘Sera creada i organitzada la ins-
truccid publica, comuna a tots els ciutadans, gratuita en
els graus d’ensenyament indispensables a tots els ho-
mes...””. (Si bé aquest dret no va fer-se efectiu fins que
la classe obrera francesa ho exigi, molts i molts anys
després).

Pero la burguesia contempla sobretot I’escola en queé
la mateixa burgesia era la primera interessada: pensio-
nats i col.legis d’ensenyament mitja, instituts d’ensenya-
ment mitja i superior i les Universitats. (El segle XIX a
Europa va ser el dels examens i les oposicions). La ini-
ciativa privada, especialment la clerical, era considera-
ble, perd molt variada, segons els paisos. A Espanya, on
no triomfa la revolucié burgesa, fou determinant i
—exceptuant determinats i breus perfodes— ho continua
sent en 1’actualitat.

L’ensenyament primari, durant llargs anys, només va
afavorir les capes mitjanes i superiors de la poblacié. La
magquinaria cada cop més mecanitzada permetia utilitzar,
per a la industria, ma d’obra no qualificada, fins i tot
analfabeta. A més, I’explotacié del treball infantil, ge-
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neralitzat en tot el perfode d’ascenci6 de la burguesia, im-
pedia, en la practica, ’escolaritzacid regular dels fills de
la classe obrera i dels camperols. Fins que no compare-
gueren moviments revolucionaris d’tin cert relleu, men-
tre les classes dominants pogueren excloure de I’exerci-
ci dels drets politics els obrers i fins i tot els estrats infe-
riors de la burgesia no fou ni tant sols pres en considera-
cié el problema de ’educacié basica per a tots. L’empenta
revolucionaria obligd a ’ampliacié del sufragi electoral
y de la representativitat institucional municipal i parla-
mentdria i posa en I’ordre del dia la necessitat de la ins-
truccid publica. Aix{ fou en la majoria de paisos europeus.

Han estat, doncs, les lluites populars que han anat
aconseguint el dret a ’educacié estés a tots els infants
de forma efectiva. Des dels teixidors anglesos que acon-
seguien hores setmanals d’ensenyament per a la ma d’obra
infantil —augmentades i generalitzades en 1844 en sis mit-
ges jornades d’estudi i sis mitges jornades de treball—,
fins a la plasmaci6 en el Manifest Comunista (Marx i En-
gels, 1848) de la mesura n.° 10 per a la transformacié
del mode de produccié: ‘“Educacié piblica i gratuita de
tots els nens, abolicid del treball d’aquests en les fabri-
ques, tal com avui es practica, lligar 1’educacid a la pro-
duccié material, etcétera’’; fins a les lluites dels anys
1970-79 a I’Estat espanyol, les de ‘“Ni un nen sense esco-
la, ni un mestre sense feina’’, que aconseguien ’ense-
nyament per a tots (en condicions de mala qualitat —és
clar—) amb un segle de retard sobre la resta de paisos
europeus. Les races oprimides han hagut i han de lluitar
pel dret a la instruccié, més enlld del reconeixement le-
gal (negres, gitanos, etcétera). El cas de ’educacié de les
nenes i noies —importantissim ja que es tracta del 52%
de la Humanitat— té caracteristiques especifiques: no no-
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més han sofert impediments semblants als de les races
oprimides pels blancs, sin6 que els han sofert des de I'in-
terior de la propia familia, des del propi entorn socio-
cultural i també dins ’escola: diferenciaci6 en els jocs,
sublimaci6 del futur paper de mare i de mestressa de ca-
sa, manca d’estimuls per a la participacio social i per a
la consecucié d’un futur laboral-professional més exa-
gerat que en els nois... etcétera. El que dificulta, com és
obvi, llur presa de consciéncia.

Només en els paisos on s’ha fet una revolucid socialis-
ta, el dret legal a ’educacié ha anat aparellat amb el dret
efectiu pels joves d’edat escolar —nois i noies— i tambe
per la major part de la poblacié adulta.

2. L’ensenyament burges, instrument de dominacié

Cada nova classe adquireix el seu domini només en ba-
ses més amplies que les de la classe dominant anterior
—diju Marx—. La burgesia representa els seus interessos
limitats de classe com interessos generals, universals. 1
les idees, en aquesta representacié, acompleixen un pa-
per important: la burgesia fa un treball ideologic cons-
tant, a través del conjunt d’institucions, de les formes de
vida, dels mitjans de comunicacio i, de manera especial,
a través de ’ensenyament. De forma que les necessitats
econdmiques del sistema capitalista i les reivindicacions
i lluites populars han estés ’escolaritzacié a tots, perd
els coneixements i ’educacié que les capes populars re-
ben estan estructurats i dirigits per la classe burgesa i aquesta
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en fa instrument de dominacié d’aquestes capes populars.

L’aparell escolar burgés aparenta tenir dos objectius
(transmetre coneixements i donar valors &tics generals,
’heréncia historica del conjunt de la Humanitat). Pero,
intenta dur-ne, en realitat, quatre a la practica, fonamen-
talment ideologics:

— Mantenir la ideologia dominant burgesa, al marge

i en contra dels interessos reals del conjunt social.

— Reproduir la forga de treball, segons necessitats del
sistema.

— Mantenir les desigualtats socials.

— Separar I’ensenyament de Ia realitat que 1’envolta,
separar cada parcel.la de saber de les altres, a fi
d’impossibilitar tota verificacid.

Aix0 déna com a resultat uns efectes contraris en els
fills de la classe dominant i en els de les capes populars
dominades.

En efecte, si bé els fills de la gran i mitjana burgesia
gaudeixen de totes les facilitats que els diners i I’statuts
social proporcionen tant pels estudis com pel seu futur
d’adults, llur principal avantatge radica en el fet que la
ideologia que I’aparell escolar transmet els afavoreix i els
estimula perque nomeés parla d’ells i en funcié d’ells; pre-
senta des d’angles positius totes llurs caracteristiques de
classe, i els coneixements i valors que transmet han estat
triats, esporgats, tergiversats o sobrevalorats, a fi d’enaltir
la burgesia, presentant-la com la mida de totes les coses
i equiparant-la amb la Humanitat sencera (aix{, per exem-
ple, tal com es presenta la creacid de riquesa, els fets de
colonitzacid, la creacié artistica i literaria...). El mén que
envolta aquests joves —amics, institucions, els mitjans
de comunicacio (TV, radio, premsa, comics, publicitat,
cinema, etcétera)— repeteix com un eco aquests valors
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classistes i aquests coneixements manipulats, de forma
que tot sembla encaixar en un mon no just, perd el mi-
llor possible, en el qual el paper que han de jugar ¢€s con-
tinuar exercint llur dominacié de classe.

En canvi, en els fills de la classe obrera, dels campe-
rols i de la petita burgesia les funcions ideoldgiques de
I’aparell escolar ténen efectes alienants, frustrants, que
ara analitzarem. Com ho aconsegueixen?

a) Manteniment de la ideologia dominant, al marge i en
contra dels interessos reals del conjunt de la societat.

Es promou i valora el sistema jerarquic classista, tant
amb les activitats (un sistema negatiu d’avaluacions es-
colars) com també, i sobretot, en les relacions personals
i col.lectives: I’alumne supeditat al professor, que conti-
nua mantenint un cert poder sobre ell i que hem de com-
batre com a agressio a la llibertat de la persona, o als pa-
res, que en una gran majoria estan imbuits també per
I’educacié burgesa que han rebut i continuen rebent; el
personal de serveis al marge de ““I’auténtica’’ comunitat
escolar; els pares dels centres publics supeditats als claus-
tres de professors; els inspectors i els poders publlcs per
sobre, etcetera.

Es fomenta I’esperit mdmduallsta competitiu i de con-
sumisme, recolzat pels mitjans de comunicacio en els “‘he-
rois’’ de ficcid, en la imposicié d’unes modes alienes al
nostra tarannd, en la penetracié d’una cultura i d’un folk-
lore importats de la societat consumista USA, en I’oferta
constant de productes de consum controlats per les grans
multinacionals, etcétera. Determinades festes religioses,
inicialment dedicades als infants, han passat a ser con-
cursos de qui té més (primeres comunions, nadal, reis);
i I’ambit escolar serveix de terreny de confrontacid.

Es presenta el treball jararquicament dividit entre el
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treball manual i intel.lectual. Ni els espais, ni els mitjans,
ni els horaris, ni la formacié del professorat permeten
lligar teoria i practica, impedint qualsevol verificacié del
que s’estudia en la realitat quotidiana, avorrint la majo-
ria d’alumnes, empatxats d’abstraccions; frustrant, en la
practica, excepte en aquells especialment dotats o que té-
nen altres prossibilitats que 1’escola, tant el treball in-
tel.lectual com el técnic manual ben fet.

Predica de paraula i amb ’exemple la ‘‘neutralitat’’
davant els problemes col.lectius i politics, defensant que
I’escola n’ha de quedar al marge. No només els claustres
son sovint victimes i cémplices d’aquesta concepcid bur-
gesa, sind també les APAS temen i impedeixen la ‘‘poli-
titzacid’’ de les escoles i les classes dels seus fills.

No es té rigor cientific en analitzar la realitat: la histo-
ria, ’economia, la filosofia, la geografia, etcétera sén
continuament mediatitzades amb finalitats ideoldgiques.
La historia, per exemple, ni en els llibres de text ni des
de la catedra del professorat, posa els alumnes en con-
tacte amb /lur passat (camperol o obrer en la seva majo-
ria); I’economia no aclareix que és el treball huma el que
produeix la riquesa, etcétera; es déna una visid interes-
sada historica, filosofica... mitjangant conceptes que
constitueixen llocs comuns ja en la mentalitat popular:
la inevitabilitat de les guerres i de la divisio classista de
la societat com a connatural de l’espécie humana...
Aquest i molts altres temes son ignorats o tractats super-
ficialment i de forma parcialitzada, de manera que nin-
gu no s’hi sent implicat i tampoc no entén que algt altre
pugui sentir-s’hi implicat.

b) Reproduccié de la forga de treball, segons necessitats
del sistema,

Els avencos de la ciéncia i la técnica han generat tre-
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balls d’una gran complexitat. Aixo obliga el sistema es-
colar a preparar alumnes molt qualificats.

Pero la reestructuracié del mercat de treball mundial
i la destruccié d’una part de les forces productives (obrers
en atur) que l’oligarquia ha dut a terme aquests darrers
quinze anys per fer front a la crisi i salvar el sistema ca-
pitalista tenen com a conseqiiéncia escolar que una part
dels alumnes estan mancats d’un futur laboral. (En el cin-
turd industrial de Barcelona, la meitat de joves menors
de 25 anys mai no ha treballat. I si troben feina, aquesta
no exigeix cap tipus de qualificacid: treball submergit,
contractes eventuals per a feines de peonatge...). L’apa-
rell escolar ensenya i educa els treballadors d’¢lite, que
rebran una solida formacid en aquelles matéries que in-
teressen a I’oligarquia i una gran qualificacio en una par-
cel.la molt especialitzada, alhora que una formacio ge-
neral minima i molt falsejada. Aquest mateix aparell es-
colar burges no estd econdmicament interessat en la for-
macio de la gran massa. Li costa un alt preu —que ’es-
tat retalla sempre que li permeten . a I’hora d’establir els
pressupostos del pais—, pero¢ el paga, sabent que alli els
joves estan retinguts, alhora que confia en ‘‘I’educacié”’
que reben per a llur domesticacié. En aquest context, les
grans empreses volen formar els seus propis obrers espe-
cialitzats. Es tracta d’especialitzacions que no valen per
al mercat de treball en general, de forma que els obrers
es troben vinculats a ’empresa en major grau que abans.
Aquest és el veritable sentit dels escassos resultats dels
instituts de Formacié Professional, la manca de sortida
de llurs especialitats en el mercat de treball i els grans es-
forcos fets per la patronal espanyola i catalana i els po-
ders priblics (Generalitat, INEM, Diputacio, etcetera) en
la FP amb els contractes de formacio en les empreses.
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¢) Manteniment de la societat de classes, perpetuant les
desigualtats socials.

No existeix un sistema escolar tinic, sind un sistema se-
lectiu al llarg de I’escolaritzacio:

— La LODE, amb la seva triple xarxa escolar: escoles
publiques, escoles privades concertades (pagades amb di-
ners publics), escoles privades d’¢lite (pagades amb di-
ners privats... si no apareix algun CEDIP pel mig).

— Titulacio doble al final de ’EGB (certificat i gra-
duat escolar); divisid jerarquitzada de ’ensenyament mit-
ja (FP desvaloritzada en el mercat de treball i BUP, amb
formacié només teorica no contrastada en el treball prac-
tic, pero exigida en qualsevol treball amb un minim de
perspectives). La possibilitat de passar de FP a BUP i de
FP2 a les Escoles Técniques Superiors és en la practica,
meés ficticia que real (1).

Les barreres socio-economiques actuen al llarg de I’es-
colaritat (manca d’escoles bressol, manca d’escoles es-
pecials i de les condicions per a la integracio dels dismi-
nuits en la xarxa publica, manca de gratuitat del mate-
rial escolar, llibres, etcétera, escassetat de mitjans en els
centres publics, retallats cada any en els pressupostos de
I'estat, etcétera) i culminen en la selectivitat universita-
ria, gracies a la qual, s’adequa el nombre de técnics i pro-
fessionals en formacid, no a les necessitats de la pobla-
¢id (2), sino als llocs de treball especialitzats que 1’oli-
garquia esta disposada a absorbir més la quota econd-
mica que esta disposada i resignada a pagar per mante-
nir la Universitat.

(1) Excepte en alguns casos puntuals, com és el de les Escoles Normals.

(2) El projecte de reforma de les Ensenyances Mitges té una concepcio positiva per
a nosaltres, ja que vol abp!ir la doble titulacié i la doble via (FP i BUP) fins als 16
anys, I"anomenat Trone Unic. Perd la predestinen al fracas la no destinacié de mit-
jans i el no comengar-la des de baix.

27



En efecte, és aquesta instituci6 la que compleix una do-
ble funcid: prepara ideoldgicament una capa de técnics
i professionals mitjos, part dels quals formaran ’exércit
d’aturats qualificats, dels quals la burgesia té també¢ ne-
cessitat per a controlar el preu dels salaris dels quadres
mitjos. I, a la vegada, absorbeix aquells que necessita,
els quals confia la burgesia que actuaran al seu favor i
transmetran la seva ideologia en els llocs de treball que
ocupin. La majoria d’ells ho fan: a la Seguretat Social,
en detriment de la salut publica; a I’ensenyament, ‘‘edu-
cant’’ i mal informant els joves; a la industria, obstruint
les lluites obreres, ajudant el capital a explotar millor...;
en els mitjans de comunicacid social, mediatitzant la in-
formacid, ‘‘programant’’ 1’opinié publica, etcetera.

Els supertécnics i els cientifics molt especialitzats que,
en determinades parcel.les, son molt necessaris des del
punt de vista economic a 1’oligarquia, sén preparats en
altres escoles privades, no necessariament del propi pais,
o bé a Universitats extrangeres a través de xarxes de con-
nexié amb cobertura legal on hi ha implicats certes fa-
cultats i departaments de la Universitat espanyola. La
gran burgesia espanyola i catalana esta molt interessada
a inaugurar la privatitzacié de la Universitat, com en al-
tres paisos de 1’area capitalista existeix.

d) Separacio i aillament de I’ensenyament i la realitat que
P’envolta: separacié de cada parcel.la de saber, respecte
a les altres, a fi d’impossibilitar qualsevol verificacio.

Els centres escolars no estan lligats al medi socio-
economic i cultural en que estan enclavats.

— Ni s’estudia ni s’ofereix cap analisi d’aquells fets
i fenomens que més directament influeixen o han influit
en la realitat dels joves (fets com el lligam d’una deter-
minada comarca amb la industria textil i la conformacio
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de les seves caracteristiques actuals; fendmens com I’emi-
gracié. dels darrers 30 anys, les seves causes, els seus fo-
cus principals, la cultura rural confluint i xocant amb la
cultu‘r.a urbana, industrial), impedint a la majoria la com-
prensio de llurs propis arrels, i per tant, la possibilitat
de generar cultura, modes integrats de vida social.

— La llengua catalana troba greus dificultats en el mo-
ment actual per a ocupar el lloc que li pertoca dins 1’en-
senyament com a llengua propia del pais. En un percen-
'Eatge molt elevat de ’escola piiblica, I’ensenyament —que
¢s encara del catala, no pas en catala— es mesura per
hor:es, pels minims legals vigents, perd val a dir que, en
un index molt elevat, ni aquests minims no es complei-
xen. Els nois i noies acaben la Basica amb greus déficits
en llengua catalana i, encara pitjor, sentint el catala i la
cglltura catalana com a elements extranys, no integrats,
ni individualment, ni socialment. Les experiéncies d’es-
co.la en.catala (que es donen actualment en molts ambients
d-’lmmlgraci()), que son valorades tan positivament, pe-
rillen en molts casos d’esbotzar-se per manca de recur-
sos complementaris de refor¢ (absolutament necessaris
en aquests casos) o per manca de continuitat (places ocu-
pades per mestres desconeixedors del catala).

Davant d’aquesta situacid, la burgesia ‘‘nacionalista’’
que governa a Catalunya presenta una manca evident de
pl'anificacic'), de coordinacid, i com és 16gic d’interés (no
Pinteressa I’escola publica). La burgesia es desinteressa
de tota integracio nacional, cultural, social i lingiiistica
real d’origen immigrat. Es refugia en legalismes i només
ofereix uns estandars d’ensenyament complementats amb
ajuts voluntaristes i de poc abast (especialistes de catala,
SEDEC, beques...), insuficients per al conjunt de Cata-
lunya i per a I’envergadura del problema. Els seus dis-
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cursos de fa vint anys sobre la integracio han resultat,
doncs, pura demagogia.

— Tampoc no es dona la possibilitat de participar real-
ment en la vida organitzada, ja que ’associacionisme no
¢és facilitat ni volarat.

Tampoc no estan lligats al medi natural. No s’estudia
ni es comprén la dependéncia de la humanitat respecte
a la natura. Només en els darrers anys s’ha comengcat en
certes escoles a treballar el tema. Pero molts ’eviten o
el tracten superficialment i parcialment per considerar-
lo massa ‘‘polititzat’, ja que el respecte a I’Ecologia in-
cideix de ple en la lluita per la pau, contra I’armamentis-
me, les armes nuclears i els interessos politics i econo-
mics de les multinacionals. '

Cada matéria d’estudi, essent només una part dels co-
neixements i experiéncies acumulats per la Humanitat a
través de la seva historia, és presentada, en canvi, com
a quelcom completament a part de la resta de matéries.
La ideologia dominant, a través de la formacid, i les lla-
cunes en aquesta formacid, del professorat, impedeix ac-
tivament que la major part dels temes puguin ser trac-
tats des de distints angles: econdmic, historic... des de
la matematica, la quimica, la fisica... Les materies, des-
connexes, impedeixen la comprensio global dels fenomens
i converteixen un ardua i frustrant, per a la major part
dels alumnes, la tasca d’estudiar.

El professorat ha sofert en general un procés de des-
classament i es troba, com ja s’ha citat anteriorment, se-
parat de la classe social dels alumnes dels centres publics:
difon una realitat i parla un llenguatge estranys; viu en
barris i poblacions separats del centre escolar; no s’inte-
ressa —salvant honroses excepcions— per la problema-
tica en qué estan immersos els alumnes i llurs pares.
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Els canvis politics de la societat espanyola i catalana
dels .darrers 10 anys han sumit el professorat en una con-
tradiccio de la qual pocs d’ells en tenen consciéncia. For-
malment estan per la participaci6 i la democracia, i di-
fonen de paraula aquest model de societat, el que esta
Fotalment dissociat de llur propia practica civica: la ma-
jOl:ia del professorat ha canviat la seva actitut, ha passat
d’esst?r activa a adoptar una postura passiva, no té vida
assoqativa de cap mena, no pertany a partits politics, no
esta sindicat, etcetera. Si bé la majoria dels pares estan
també al marge de tota participacio, al no veure’s obli-
gats a la professid ““d’ensenyar’’ transmeten insconcient-
ment el propi model que viuen: passivitat, gregarisme
d.esconfianca en els altres i, en general, manca d’objec:
tius en la vida, si no sén els que el consumisme els ha
programat. Aquest és també el model que ’exemple del

professorat —si no les seves llicons— transmet a la
Joventut.

3. Conclusions

Del que fins aqui s’ha dit, s’en poden treure moltes
conclusions, de les quals n’apuntem algunes:

. L"educacic') integral per a tots i ’aplicacié de la Cién-
cia i %a Técnica, I’exercici de les Arts i les Lletres en be-
nefici de tota la humanitat sén aspiracions de la majoria
dela prlacié mundial. Per¢ el sistema capitalista no les
pot §atlsfer ni podra fer-ho mai, perqué entraria en con-
tradiccié amb la llei del maxim profit. Només una revo-
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lucio socialista, que transforma tota I’estructura social‘,
pot abordar i satisfer aquesta aspiracio, amb 1’tnic fre
de les propies necessitats socials.

L’aparell escolar burgés, que mantée la ideologia capi-
talista, reprodueix la forca de treball que mantindra la
divisié de la societat en classes i impedeix de forma acti-
va la comprensié global del mén a les joves generacions;
és un dels puntals ideologics del sistema per mantenir la
dictadura capitalista.

Només la lluita ideologica contraria al sistema pot dur
elements dinamitzadors, d’aprenentatge i presa de cons-
ciéncia real. Cal oposar-se fermament a la ‘‘neutralitat”™
als centres escolars. Es essencial abordar temes ‘‘can-
dents’’ socials i politics, cal denunciar tots els intents d_e
rebaixar els graus d’ensenyament (com ho €s ara la reti-
rada de I’ensenyament nocturn) s’han de provocar de-
bats, aportar arguments, desmuntar, en suma, les men-
talitats dominades. Aquest treball cal fer-lo des de cada
situacié particular i de cara a tots: pares, professorat, €s-
tudiants, personal d’administracio i serveis... Cal
plantejar-lo en tots els organs col.lectius de la vida
académica. -

La revisio critica dels programes i llibres de text €s una
tasca politica que només poden abordar professionals
competents i multidisciplinaris. La unitat de I’esquerra pot
afavorir aquesta laboriosa tasca afegint continguts de clas-
se a la lluita ideologica a que estem compromesos.

La lluita ideologica a la Universitat pot donar elements
a futures generacions de professionals, técnics i quadres
mitjos, de I’explotacio a la qual sén sotmesos pel siste-
ma i de la menyspreable labor que els esta destinada.
L’agitacié i propaganda a la Universitat ha de fer-se des
de tots els angles possibles.
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L’atur no ¢s un accident entre dues etapes de benes-
tar, en el sistema capitalista. L’aplicacio de la ciéncia i
la técnica en recerca del maxim profit produeix atur.
L’exércit de reserva de treballadors aturats conté els sa-
laris i les reivindicacions obreres, i destrueix conquestes
sindicals i socials fruit de dures lluites anteriors. L’atur
¢s essencial al sistema capitalista. Aquest incideix bru-
talment en la poblacié escolar, restringeix les seves con-
dicions i aspiracions, la corromp i destrueix en ella la fe
en si mateixa i en el seu futur. Cal, doncs, de forma es-
pecial, la lluita ideologica entre la joventut, que no té fu-
tur en aquesta societat, si no és rebel.lant-se i organitzant-
se contra d’ella i en defensa de llurs drets i d’una socie-
tat més justa.

En les condicions escolars descrites no és possible par-
lar de fracas escolar, sind d’una societat que programa
aquest fracas. Cal entendre I’abandé prematur de I’es-
colaritat de les noies i llurs aspiracions migrades en el te-
rreny laboral, professional, etcétera, aixi com el pesimis-
me dels nois en els resultats per la desconfianca en poder
trobar un lloc de treball a causa de I’atur després d’aca-
bats els estudis, que posteriorment assumeixen com a fra-
cas personal.

La privatitzacio és sempre un dels mecanismes de je-
rarquitzacio social. Cal combatre-la en totes les formes
en que es presenti. L’actual forma de concerts, regulada
per la LODE és una victoria de la dreta i només pot ser-
vir per a satisfer interessos particulars contra la majo-
ria. Hem d’oposar-nos amb for¢a a qualsevol forma de
privatitzacio de la Universitat. No pot defensar aquesta
reivindicaci6 només el que treballa o estudia a la
Universitat. _

Els Pressupostos Generals son 1’expressio dels interes-
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sos de la burgesia, servits per I’estat burges. Son con-
traris als interessos de la majoria de la poblacio i cal fer
a través d’ells una lluita ideologica des de tots els angles,
no només des del sindical, ja que en ells apareixen els con-
trasentits del sistema.

La necessitat de la lluita ideoldgica a 1’ensenyament i
la inferioritat de condicions en qué lluitem contra el sis-
. tema obliguen el comunista a coordinar esfor¢os i a
organitzar-se. En el si del partit, militant en les organit-
zacions especifiques: cél.lules d’ensenyament, cél.lules de
Federacié Universitaria. I en els CJC, en les d’estudiants.
Necessitem treure del seu ensopiment la lluita en defen-
sa de la escola publica i la seva qualitat tornant a posar
en moviment les meses d’Ensenyament, demanant gue
es solucionin els problemes materials que sofreixen les
escoles sense oblidar que de res ens servira aixo si no as-
solim que es canviin els continguts ideologics de 1’ense-
nyament burges. Necessitem debatre i aclarir la nostra
linia d’actuaci6 per a millor treballar en les organitza-
cions de masses propies de ’ensenyament. Professors, es-
tudiants, pares i personal de servei han de tenir el partit
com a instrument per a la lluita de masses en els claus-
tres, consells, assemblees, juntes d’APAS, federacions,
en el sindicat, etcétera. Cal aconseguir la confluéncia de
les diferents organitzacions de masses en un moviment
organitzat de I’esquerra a I’Ensenyament.
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III. Educacio per la pau

Sota el domini del imperialisme, el desenvolupament
de la ciéncia i de la técnica, al ser el benefici privat 1’ob-
jectiu fonamental, estd orientat més cap a fins destruc-
tius (pressupostos militars, industria armamentista, cen-
tres d’investigacio espaial per la conquesta bél.lica de 1’es-
pai, utilitzacié amb fins destructius de la quimica i bio-
logia...) que constructius (salut, educacid, habitatge, mi-
llora del nivell de vida...).

L’origen de la guerra és ’afany de dominar, d’explo-
tar, d’apropiar-se del dels altres i la utilitzacié de la vio-
léncia directa i indirecta per aconseguir aquests fins. L’im-
perialisme, forma del capitalisme internacional, acumu-
la en mans d’uns pocs les riqueses del planeta, condem-
nant al subdesenvolupament i a la pobresa a la major part
de paisos del mdn. Militaritza el planeta i I’espai; extor-
siona els paisos pobres amb el deute extern; agradeix els
pobles que volen establir relacions socio-econdmiques més
Justes (invadint-los, bombardejant-los, promovent i sos-

35



tenint governs feixistes, etcétera). Imposa als seus aliats
despeses més i més elevades per armament; i obliga als
paisos socialistes a fortes despeses militars (que cal res-
tar del benestar i consum) per la defensa, investigacié mi-
litar i carrera armamentista.

La guerra és I’ultim recurs del sistema capitalista per
solucionar les seves crisis internes insalvables, i una al-
tra font de beneficis per omplir les butxaques de la clas-
se patronal i salvaguardar els seus propis interessos. El
capitalisme només pot subsistir perllongant els seus be-
neficis i propietat privada i defensant-se contra la classe
enemiga: el proletariat. L’Estat burgés organ de la clas-
se dominant no pot conciliar-se amb la seva classe anta-
gdnica: es tracta d’una lluita irreconciliable. I la burge-
sia, per mantenir el seu domini, necessita I’exércit i els
cossos repressius, les lleis i la justicia, ’església, i tambe
el control ideologic des de I’escola i els mitjans de comu-
nicacié de masses, obstaculitzant totes les vies per les quals
els treballadors poden adquirir una consciencia de classe
i oferir contra la guerra imperialista la seva unica solu-
cid: la revolucio social i ’amistat i pau entre els pobles.

Es per aix0, que Huitar per la pau vol dir lluitar contra
I’imperialisme i les seves seqiieles, recolzar els paisos ex-
plotats en la lluita pel seu alliberament, lluitar en favor
d’unes relacions socials justes, sense explotacid, ni mar-
ginacio, ni apartheid.
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1. Que es la pau

Hi ha un doble concepte de pau: el negatiu (abséncia
de violéncia directa, tortura, assassinats, guerra). Molt
més interessant per nosaltres, estudiants, educadors, pa-
res, és el concepte positiu de pau que implica I’abséncia
de violéncia estructural.

La violéncia estructural és conseqiiéncia directa de la
societat fragmentada, organitzada en classes socials que
juguen rols contradictoris i oposats en la produccio. Aixi
doncs, Ia classe dominant organitza el seu poder a traves
de I’Estat burgés, instrumentalitzant un aparell ideolo-
gic complexe, fent que els propis explotats acceptin I’or-
dre establert com a ’ordre natural de les coses, és resig-
nin o donin sortida a llur rebel.lia per medis indirectes
i alienants. D’aquesta manera, la violéncia per la qual
la burgesia organitza i manté les relacions de produccio
capitalistes, es trasllada al dedins de les relacions socials
i personals: competitivitat entre els productors; subordi-
nacid i discriminacio de la dona; subordinacio dels in-
fants i els joves; autoritarisme institucional fins arribar
als centres educatius; violéncia ambiental i inseguretat;
atur obrer... Cal remarcar també que ’acientifisme del
desevolupament capitalista porta al descontroli a I’arbi-
trari en la relacié transformadora amb la Natura, deter-
minant processos irreversibles de destruccio del medi na-
tural. Forma part també d’aquesta violéncia estructural
I’adoctrinament i alienacié que propaguen els mitjans de
comunicacio, molt especialment la TV; el poder creixent
dels aparells directament repressors (forces de ‘‘segure-
tat’’), al mateix temps que I’Exercit incrementa el seu pa-
per en el si de la societat civil, directament i embellint
les velles doctrines militaristes. '
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